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UNIDAD III: DE LA TEORIA AL AULA

-

A partir de los saberes construidos hasta el momento y en afos anteriores, responde los
siguientes interrogantes:

¢Qué documentos curriculares conoces?

¢Qué es planificar? ¢ Para qué se planifica?

¢Qué caracteristicas tiene una planificacion periédica?
¢Qué aspectos incluye?

¢De ddnde proviene su contenido?

¢Qué es una secuencia diddctica?

% LA LENGUA EN LOS DOCUMENTOS OFICIALES

Los documentos oficiales expresan las intenciones educativas acerca de lo que se debe
aprender en un determinado momento histdrico e incluyen los aprendizajes fundamentales y
basicos que los organismos oficiales consideran que deben desarrollar sus futuros ciudadanos.

En la actualidad, la ensefianza de la Lengua en la escolaridad primaria de nuestra provincia
debe enmarcarse en el Diseiio Curricular Provincial (DCP), los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios
(NAP) y los Saberes Indispensables (Sl)

Rediene
ey

Hicieon de 70a0EG8/
NVEL PRIMARIO

El primero, es resultado de un proceso de transformacién curricular iniciado en 1994 y
publicado en 1998 que explicita: por qué, para qué, qué, cémo y cuando debe ensefiarse Lengua a
en la escuela primaria.

Los segundos, pretenden ser un camino hacia la unidad del Sistema Educativo Nacional y, por
ello, ponen el acento en los saberes considerados comunes “entre” jurisdicciones e ineludibles
desde una perspectiva de conjunto. Se focalizan mas en los saberes que se esperan como
resultado del proceso de ensefianza que en los contenidos. Por eso, dejan un espacio para que
cada provincia tome decisiones contextualizadas y para que los maestros tomen las decisiones
inherentes a su rol.

Los terceros, tomando como base los Nucleos de Aprendizaje Priorizados (NAP) y el
Documento Curricular Provincial (DCP), explicitan los aprendizajes fundamentales de la
trayectoria formativa de un estudiante con la intencién de “garantizar una base comun de
saberes ‘indispensables’; saberes que favorezcan pensar la igualdad en el acceso a los bienes
culturales, de todos los estudiantes, en todas las escuelas, con propuestas de ensefianza variadas,
en las que el aprendizaje se produzca en distintos espacios y tiempos, con diversas experiencias
escolares, nuevos sentidos, diferentes formas, esfuerzo y creatividad, para el ‘logro de
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aprendizajes equivalentes’ para que todos accedan a experiencias educativas de calidad que
contemplen la heterogeneidad de los sujetos.” (Sl, 2012: 3). Se proponen apoyar la planificacién
cotidiana de los docentes para que promuevan practicas de ensefanza que impacten en los
aprendizajes de los alumnos

El DCP y los NAP se complementan y contienen apartados similares.
Disefio Curricular Provincial

La actual propuesta curricular considera que el maestro necesita conocer las bases tedricas de
la lengua como valioso instrumento de comunicacion y propone que, desde el comienzo de la
escolaridad, se promueva en los alumnos el desarrollo de una actitud diferente frente al idioma,
caracterizada por la conciencia de para qué sirve y cdmo hacer uso eficiente de él en cualquier
situacidn comunicativa.

Plantea que la escuela debe estimular, desarrollar y enriquecer la competencia comunicativa de los
ninos mediante un programa curricular de comunicacion integral organizado en los siguientes ejes que se
complementan:

DCP
EJES
COMUNICACION COMUNICACION REFLEXION SOBRE
ORAL ESCRITA EL LENGAIJE
SUBEJES

Interaccion o Conversacion | Comprension o Lectura | La Lengua

Comprensidn o Escucha Produccion o Escritura | El texto
Produccion o Habla La oracion
Pronunciacion La palabra

Lectura en voz alta

Comunicacion oral

Este eje presenta los contenidos correspondientes al perfeccionamiento de la lengua oral
tanto en procesos de interaccion como en los de comprensidon y produccion de textos orales.
Propone enriquecer la lengua adquirida en el hogar y ensefar la lengua estdndar y sus usos
formales a través de una practica continua en distintas situaciones de comunicacién unida a un
trabajo de reflexién y sistematizacién. (DCP, 1998: 82)

El objetivo es desarrollar en los estudiantes la capacidad de emitir y receptar mensajes orales.
El docente debe procurar que estos desarrollen la capacidad de escuchar con atencién y de
comprender los mensajes que reciben, identificando las ideas principales y evaluando su veracidad
y utilidad para que sean capaces de desenvolverse eficientemente y adaptarse a contextos y
situaciones comunicativas diversas.

Plantea la necesidad de que, desde el nivel inicial, se promuevan situaciones de interaccion
comunicativa, a fin de lograr que los estudiantes puedan expresarse, informar, explicar, narrar,
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argumentar, proponer, inventar, tomar decisiones individuales y acuerdos en grupo, asumiendo
diversos roles tales como: relator, moderador, secretario, etc.

En lo relativo a la comprension de mensajes orales, el “Cuadernillo 4 de Lengua de la
Renovacion Curricular de la provincia de Mendoza” (1995:14) sefiala que es necesario desarrollar
la capacidad de escucha, que posibilita la mayor parte de los aprendizajes de nuestra vida. Para
ello sugiere exponer al estudiante a una gran variedad de textos y ofrecerle propuestas de
actividades planificadas que le permitan sucesivamente identificar detalles, secuencias,
informacién nuclear directa o explicita y relaciones temporales y ldgicas.

Con respecto a la interaccidn oral, en la pagina 14, el mismo documento, explicita que se debe
promover la conversacién entre pares, e iniciar el trabajo sobre las normas que hacen posible el
intercambio tales como: escuchar los aportes de los compafieros, respetar los turnos en el uso de
la palabra y aceptar opiniones diferentes de las propias.

Al referirse a la produccién oral con un locutor Unico, en la pagina 15, sefiala que el maestro
debe planificar suficientes actividades que posibiliten al nifio expresar los propios sentimientos,
experiencias y opiniones en forma clara y ordenada; narrar hechos préximos, crear relatos
inventados, y describir objetos, personas y situaciones directamente vinculados con su vida,
atendiendo a distintas intenciones comunicativas.

En lo inherente a la pronunciacién correcta, senala que la misma permite una comunicacion
clara y fluida y evita discriminaciones. Por ello, debe ser ensefiada, no exigida mediante
evaluaciones (p.19). El maestro con tacto y paciencia se ocupara de mejorar la diccidn de los nifios
atendiendo a la pronunciacién, la entonacidn y el ritmo. Para ello, en todo momento, reforzara la
seguridad y fluidez a través de juegos, trabalenguas, recitacion de poemas, etc. (p.15).

Si bien el DCP no se ocupa de la lectura oral como de los otros subejes, plantea como
expectativa de logro del primer ciclo: “leer en voz alta de corrido” y del segundo: “leer en voz alta
adecudndose a la situacion comunicativa.” (DRC 12,1996:16)

Comunicacion escrita

El fasciculo 6 de la Reforma Curricular (1996:7) plantea que la lengua escrita es un objeto
cultural complejo con un nivel importante de abstraccion y elaboracién, que da una nueva
estructura al pensamiento y modela e impulsa la actividad intelectual. Presenta contenidos
referidos a la comprensidon y produccidn de textos escritos. Propone que en el nivel inicial los
nifios experimenten desempefios lectores y exploren estrategias de escritura. Estas exploraciones
se sistematizaran en la educacién primaria, que debe proporcionar una practica sostenida de
comprensién y produccion textual asociada a una reflexion y sistematizacion del lenguaje escrito.
(DCP, 1998: 82)

Segun la propuesta curricular, la comprension de textos es un proceso de construccién de
significados. La tarea del maestro es que los nifios construyan significados a partir de sus
encuentros e interacciones con las ideas, contenidas en diferentes tipos de textos de su entorno
social y cultural. Explicita que la escuela debe propiciar el encuentro de los nifios con la lengua
escrita de modo tal que disfruten descubriendo mundos imaginarios e informaciones que
satisfagan su curiosidad y necesidad de accidon. Para ello es necesario:
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» Hacerlos interactuar en multiples y variadas situaciones comunicativas, creando espacios
para que lean en base a sus intereses y compartan con sus pares y con el profesor lo leido.

»  Promover la interaccién de los alumnos con todo tipo de textos: informativos, literarios,
cientificos, etc., que sean auténticos, completos y seleccionados con propdsitos claros.

»  Facilitar la adquisicion de la lectura, como un proceso de interrogacion, formulacién de
hipétesis y prediccion, que luego serdn contrastadas con la opinién de sus pares y con la
del maestro para verificar el sentido.

»  Vincular la lectura con la produccién de escritos y las diversas formas de la comunicacién

oral.

Al referirse a la produccidn de textos, la propuesta provincial sostiene que es un proceso
dinamico de construccidn cognitiva, ligado a la necesidad de expresar y de comunicar. El maestro
tiene que mediar para que producir un texto signifique escribir de verdad. Para ello, desde el
inicio, propondrad la escritura de textos auténticos y funcionales, en situaciones reales de uso y de
comunicacioén, relacionados con las necesidades y deseos de los nifios. Por ejemplo:

»  Elaborar un afiche convocando a una funcion de teatro.

»  Escribir una carta a un amigo.

» Narrar experiencias y conocimientos vividos en un paseo.
» Relatar noticias, anécdotas, hechos o historias.

De esta manera, la produccién de textos se convierte, en un proceso altamente educador, que
contribuye a la formacién de un pensamiento organizado y sirve a la construccién del
conocimiento, puesto que la persona que tiene que escribir se ve obligada a sistematizar su
experiencia. El docente debe promover la expresion clara, sencilla, ordenada y coherente. Es
preciso que los estudiantes descubran que la escritura les sirve y les ayuda a comunicarse. Por ello,
los aspectos formales de la misma se iran construyendo dentro de situaciones comunicativas
concretas.

Reflexion sobre el lenguaje

Segun el DCP, la reflexion sobre el lenguaje supone un saber que posibilita un saber hacer;
permite el conocimiento de la lengua y sus usos e incide en la comprensién y produccién de
textos orales y escritos. Conocer las posibilidades brindadas por el sistema linglistico permite
seleccionaren cada momento la opcion mas adecuada y combinarla con otras para expresar lo
gue se quiere de manera comprensible para el oyente o lector. (DCP, 1998: 82)

Se trata de ir manejando progresivamente algunos elementos tedricos relacionados con la
lengua, el texto, la oracién y la palabra, que puedan satisfacer las necesidades que tiene los nifios
para escribir o leer mejor. El DRC 12, 1996:34 los explicita del siguiente modo.
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e

| *La » variedades y registros. Todos los hablantes del espariol
pa

no hablamos de la misma manera. Segun el lugar de origen, el nivel
sociocultural o la edad que tengamos,

se advierten diferencias que se estudian con el nombre de variedades
linguisticas, entre las que distinguimos dialectos (diferencias
geogréficas), cronolectos (segin la edad) y socilectos (segun el nivel
sociocultural), Por otra parte, las personas, segin sea la situacion
comunicativa, es decir, segun el interlocutor y mi relacién con él, segan
el lugar o dmbito, seleccionamos un registro formal o informal.

- =
7cdo: Los seres humanos nos comunicamos a través de textos orales

o escritos. Los distintos estratos del sistema linguistico (fonolégico,
morfolégico, sintactico y semantico) se dan simultaneamente en un
texto y posibilitan su comprension. En un texto tienen lugar fenémenos
gramaticales que exceden el estudio de la oracién y que es necesario
profundizar; es el caso del pronombre con su valor de sustituto o de
los conectores, entre otros procedimientos de cohesion. El
conocimiento de los distintos textos de uso social y de las modalidades
discursivas permite seleccionar estrategias adecuadas en los procesos
de comprensién y produccion. En el segundo ciclo se focaliza la
organizacién de la informacién textual en parrafos, sus funciones, sus
estructuras.

*Onacion: Atender a los fendmenos textuales no implica descuidar

el estudio de la oracién, pues el texto estd formado por parrafos, *
oraciones y palabras. Se estudian los tipos de oraciones segun la actitud
del hablante, las distintas estructuras sintacticas posibles de nuestro
idioma para poder comprenderlas y seleccionarlas en las instancias de
produccién, las variaciones de sentido a partir de variaciones en la
sintaxis. Los procedimientos de sustitucion, reduccion, expansion y
paréafrasis permiten explorar las posibilidades sintacticas de nuestro
idioma y su relacién con los aspectos semanticos.

*Dalabra: Las palabras estan formadas por componentes que pueden

ser léxicos o gramaticales (género, nimero, persona, tiempo). Hay
que estudiar cémo funcionan en la oracion y en el texto. Por otra
| parte, se debe ampliar y sistematizar el vocabulario y fijar su ortografia.

Por otra parte, este documento, en relacién con la enseflanza de estos aspectos, en su pagina
14, sefiala que: “.. en el 1° ciclo se focaliza en el aprendizaje del sistema alfabético de escritura y
se acrecienta el vocabulario a través de la lectura. Se identifican diversos textos del entorno, sus
funciones, su estructura, y se pone el acento en la comprension de diversas estructura
oracionales”. Mientras que, en el segundo ciclo, la reflexién sobre el lenguaje debe profundizarse y
por ello el alumno debe apropiarse de la normativa ortografica para escribir correctamente,
aumentar el vocabulario e incursionar en el andlisis de textos expositivos, poniendo el acento en la
estructura de los parrafos y en los distintos modos de organizar la informacion.

MARIA ISABEL LOPEZ || g



“Ario del Bicentenario de la Asamblea General Constituyente de 1813”
DIDACTICA DE LA LENGUA — CONSTRUYENDO SABERES Il - PRIMER CUATRIMESTRE de 2012

Nucleos de Aprendizaje Prioritarios

Los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) constituyen un conjunto de saberes, que deben
formar parte de la educacidn de todos los estudiantes. Tienen por finalidad construir, a mediano
plazo, una base comun que aporte a revertir las injusticias. Su objetivo es generar igualdad de
posibilidades de acceso a conocimientos que contribuyan a la integracién social plena y al sostén
de valores que favorezcan: el bien comun, la convivencia social, el trabajo compartido y el respeto
por las diferencias. (NAP, 2004:5). Segun lo sefiala la Resolucién N2 214/04. CFCyE, aspiran a
“asegurar una base de unidad del Sistema Educativo Nacional... (y) a garantizar que todos los
habitantes alcancen competencias, capacidades y saberes equivalentes con independencia de su
ubicacion social y territorial”.

Al igual que el DCP, los NAP abordan la lengua integralmente. Para ello organiza los
aprendizajes prioritarios del drea en los siguientes nucleos:

NAP
COMPRENSION LECTURA REFLEXION SOBRE LA LENGUA
Y Y (SISTEMA, NORMA Y USO)
PRODUCCION ORAL | PRODUCCION ESCRITA Y LOS TEXTOS

En cuanto a la secuenciacion de los contenidos, los criterios, que deben considerarse en
forma combinada, han tenido en cuenta:

» El grado de autonomia en la realizacidn de tareas de lectura y de escritura por parte de los
alumnos.

» Lainclusién progresiva de tipos y géneros textuales (algunos abordados, al comienzo, sélo
en el modo oral).

» La focalizacion de algun procedimiento o aspecto de los textos, relacionados o no con la
situacién comunicativa.

» Elincremento de variables paralelas a tener en cuenta en la resolucion de tareas

» El grado de compromiso metalinglistico (desde procedimientos que sdlo tienen en cuenta
la intuicion linglistica hacia la resolucién de tareas en las que se involucran conceptos
metalinglisticos).

» El grado de tipicidad de los elementos analizados (desde los casos tipicos hacia los menos
tipicos).

Por otra parte, prescriben que la escuela ofrecera situaciones de ensefianza que promuevan
en los alumnos y alumnas durante el Primer Ciclo de EGB / Nivel Primario:

» La comprensidon de algunas funciones de la lectura y la escritura por medio de su
participacién en ricas, variadas, frecuentes y sistematicas situaciones de lectura y de
escritura.

» Elrespetoy el interés por las producciones orales y escritas de otros.
» La confianza en sus posibilidades de expresién oral y escrita.
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» El interés por ampliar su conocimiento y acceder a otros mundos posibles a través de la
lectura dentro y fuera de la escuela.

» El interés por expresar y compartir experiencias, ideas y sentimientos a través de
intercambios orales y escritos.

» La escucha, comprension y disfrute de poesias, coplas, canciones, adivinanzas y otros
géneros poéticos orales.

» La escucha comprensiva y la produccion oral de narraciones ficcionales y no ficcionales y
de descripciones y exposiciones.

» La lectura de narraciones, poesias, descripciones y exposiciones, consignas de tarea
escolar e instrucciones, empleando estrategias adecuadas a los diversos propdsitos que
persiguen los lectores.

» La escritura de narraciones, esquelas y cartas personales, y descripciones, identificando el
propdsito del texto y controlando la legibilidad y los aspectos de la normativa gramatical y
textual correspondientes al ciclo.

» La reflexion sistematica acerca de algunos aspectos gramaticales y textuales
correspondientes al ciclo.

» La ampliacion del vocabulario a partir de situaciones de comprensién y produccién de
textos orales y escritos.

Saberes Indispensables

En relacién con el drea de Lengua, este documento plantea que la escuela debe ofrecer
situaciones de enseifanza que promuevan saberes relacionados con: la comprensién y produccién
oral, la lectura, la escritura y la reflexiéon sobre los hechos del lenguaje para cada afio de la
escolaridad primaria.

Podras encontrar los mismos en la siguiente direccion:

http://wwww.mendoza.edu.ar/INSTITUCIONAL/attachments/article/859/saberes 2dociclo color
20dejunio.pdf

Planificacion periddica
El DRC 9 “Organizando el afio escolar: La planificacion” (1996:8-9) sefiala que planificar el proceso
de ensefianza aprendizaje:

»  “Es reflexionar acerca de como se ‘“provocara” en los alumnos el aprendizaje de los
contenidos, cOmMo se actuard para que ellos se “involucren activamente” en la tarea, y que
logren los aprendizajes previstos por el curriculum.”

*  “Requiere tener un conocimiento muy claro de los alumnos, del contenido curricular, de los
fundamentos que sostienen el modelo pedagdgico y los principios orientadores del aprendizaje
v la enserianza.”

»  “Implica prever, desde estos marcos y el saber de la propia prdctica docente, la articulacion
de contenidos a ensefiar con estrategias de ensefianza y aprendizaje, con actividades y
recursos, en un periodo de tiempo determinado. (Un ario escolar o un periodo breve).”
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»  “Supone investigar, experimentar, elaborar hipotesis, confirmaciones y conclusiones; revisar y
replantear la ensefianza; aprender de la practica en un proceso continuo, abierto, flexible,
ciclico, no lineal, de permanente construccion y reconstruccion del conocimiento”

En este marco, la planificacidn periddica es concebida como el proceso de reflexién y toma de

decisiones que el docente realiza, por anticipado, sobre el camino a recorrer con los estudiantes,

en un breve periodo de tiempo, para lograr que se apropien de determinados contenidos

seleccionados en el marco de las intenciones educativas.

La planificacién periddica del drea de Lengua tiene que prever trabajar la comprensién y
produccién oral y escrita y la reflexion sobre los hechos del lenguaje en textos concretos y de
manera funcional. Debe incluir:

»

Expectativas de logro que expresen las capacidades intelectuales, practicas y sociales que
se pretende que los estudiantes alcancen, al concluir cada etapa de aprendizaje. Incluyan
gué se espera y hacia dénde se dirige el proceso de aprendizaje. Constituyan el punto de
referencia para orientar tanto la intervencién diddctica como la evaluacion. Ej.: Profundizar
su desempefio en lengua oral, incorporando registros mas formales a través de
experiencias de interaccidén propias del dmbito escolar sobre temas de diversas dreas de
conocimiento.

Aprendizajes acreditables que expresen el resultado concreto a alcanzar; los alcances
fundamentales que se pretende que los estudiantes logren. Sean directamente evaluables.
Ej.: Participar adecuadamente en conversaciones formales fundamentando acuerdos y
desacuerdos.

Indicadores de logro o sefiales perceptibles que permitan poner en evidencia el logro del
aprendizaje acreditable que describen. Ej.: Seleccionando el registro adecuado a la
situacion comunicativa; interpretando los signos no verbales; manifestando acuerdos vy
desacuerdos.

Contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales seleccionados a partir del
diagnéstico realizado al grupo de alumnos. Se extraen de los documentos curriculares
existentes y deben adaptarse a cada grupo particular.

Los contenidos conceptuales constituyen el conjunto de informacion que caracteriza
la disciplina; corresponden al drea del saber. Incluyen datos concretos y singulares,
conceptos y principios. Se aprenden por memorizacion, reproduccién, establecimiento
de relaciones, comprensidn de relaciones, abstraccidn, definicion y generalizacion.

Los contenidos procedimentales suponen una serie de acciones ordenadas y dirigidas
a un fin. Abarcan habilidades intelectuales, motrices, destrezas, estrategias y
procesos. Requieren de reiteracidn de acciones. Se aprenden por realizacién,
ejercitacion, reflexidn, aplicacidn, practica guiada, y transferencia a otros ambitos

Los contenidos actitudinales incluyen los valores, las normas y las actitudes. Se
relacionan con situaciones practicas a las que el alumno da significados. Se aprenden
a través de la interaccidn con otras personas, el modelaje y el refuerzo social.

Actividades que indiquen como los alumnos se van a apropiar de los contenidos. Deben
tender a la recuperacién de saberes previos, provocar el desarrollo de experiencias de
aprendizaje requeridas por los contenidos a aprender, permitir cerrar el proceso.
Evaluacidn que incluya técnicas e instrumentos destinados a conocer qué y cudnto saben
los estudiantes sobre los contenidos ensefados.
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Es importante tener en cuenta que toda planificacidn periddica de lengua tiene que partir de un
desafio e incluir tanto la comprensidn y produccidn de textos orales y escritos como la reflexién
sobre los hechos del lenguaje.

Para ello, resulta util seguir los siguientes pasos:
» Determinar el grado en que se trabajara.

» Caracterizar el grupo de alumnos.

» Seleccionar la clase textual que se trabajar3;

» Determinar expectativas de logro y aprendizajes acreditables a partir del DCP y los NAP,
teniendo en cuenta los Saberes Indispensables.

» Seleccionar conceptos, procedimientos y actitudes relacionadas con las expectativas y
acreditables para los siguientes aspectos:

= comprension oral,

= comprension escrita,

= produccion oral,

= produccion escrita,

= reflexidn sobre los hechos del lenguaje.

* Prever el modo de evaluar.

Secuencia didactica

La secuencia didactica es un instrumento organizador del trabajo en el aula cuya finalidad es
lograr que la practica escolar se oriente al logro de aprendizajes significativos, acordes con el
enfoque de las diferentes areas curriculares, la naturaleza de los contenidos y las necesidades
formativas de los alumnos. EI material elaborado para la reflexién, discusion y la toma de
decisiones destinado a la elaboracion de secuencias didacticas por el Gobierno Escolar de la
Provincia de Mendoza para EGB 3 y Polimodal (2005) explicita que. “.. una secuencia diddctica se
refiere a la organizacion de las actividades del curriculum que devienen progresivamente
complejas a medida que los estudiantes avanzan.”

Organizar una secuencia didactica supone respetar las etapas en la adquisicion de los
conocimientos y una verificacion constante acerca de la marcha de ese proceso. Incluye tanto
“actividades de ensefianza y aprendizaje” como “actividades de evaluacién y de regulacion”,

Las fases o momentos que integran en una secuencia didactica varian segun los distintos
autores. En lineas generales es posible hablar de: apertura, desarrollo, cierre y evaluacion.

APERTURA: Inicio e introduccion:

Corresponde al momento inicial cuyo propédsito fundamental es indagar las ideas de los
alumnos en relacion con la tematica de estudio. Esta actividad debe planificarse de manera tal
gue posibilite al maestro saber cudles son los puntos de partida que tiene el estudiante y cémo
ponerlo desde ahi en el nivel de desarrollo real. Al disefiar este momento de la secuencia el
docente debe considerar qué mirar y cdmo mirar lo que tiene y no tiene el alumno para construir
un perfil de entrada con las caracteristicas de los significados ya construidos por él. La
categorizacion de la informacidn y analisis de resultados a la luz de los referentes tedricos, le

MARIA ISABEL LOPEZ || g



“Ario del Bicentenario de la Asamblea General Constituyente de 1813”
DIDACTICA DE LA LENGUA — CONSTRUYENDO SABERES Il - PRIMER CUATRIMESTRE de 2012

permitird, entre otras cosas, caracterizar mejor la problematica, los aprendizajes alcanzados por
los estudiantes y ajustar los indicadores de evaluacién.

Es recomendable planificar el tiempo que se dedicara a estas actividades puesto que, si bien
son muy importantes, si son demasiado extensas se pierde el objetivo de las mismas cuya
finalidad es captar la atencién del alumno, presentar el contenido, diagnosticar y activar
conocimientos previos y ayudar a los alumnos a formular hipdtesis. Las actividades que el docente
proponga deben tender a que los nifios:

»  Expliciten y exterioricen sus ideas previas sobre los contenidos que se van a tratar.
*» Comprueben la necesidad de trabajar esos contenidos.

» Se predispongan favorablemente para afrontar la propuesta de trabajo con una actitud
positiva.

* Compruebe que sus conocimientos y estructuras conceptuales anteriores no son las mas
adecuadas para tratar esas situaciones y que por tanto, deben ser transformados o
ampliados.

* Caiga en un conflicto cognitivo interno que le fuerce a un cambio en sus esquemas de
conocimiento”(Grupo Deca, 1992: 33)

DESARROLLO: Actividades de introduccion de conceptos/ procedimientos o de modelizacién

Tienen como objetivos que los alumnos observen, comparen, relacionen cada parte de ese
todo que captd inicialmente e interactie con el material de estudio, con sus pares y con el
docente para elaborar los conceptos. Las actividades de desarrollo y reestructuraciéon, deben
permitir al alumno:

* Tomar contacto, asimilar y practicar los nuevos contenidos.
» Reflexionar sobre su utilidad a la hora de enfrentarse a nuevas situaciones.

» Comparar con los conocimientos anteriores, comprobar sus ventajas e incorporarlos a su
experiencia personal.

*  Producir el cambio deseado en sus esquemas mentales, como consecuencia de la superacién
del conflicto cognitivo aparecido con las actividades de iniciacién.” (Grupo Deca, 1992: 33)

DESARROLLO: Actividades de estructuracion del conocimiento

Estas actividades deben promover la integracion de conceptos analizados en un todo
estructurado comprendiendo sus relaciones. Es importante que el docente tome en cuenta cémo
el estudiante hace la devolucién de la situacion didactica, para saber con qué repertorio de
conocimientos, envia mensajes a sus compaferos de clase y los instrumentos de mediacion que
usa (medio material /simbdlico).

DESARROLLO: Actividades de aplicacién

Apuntan a que el alumno sea capaz de aplicar los conocimientos adquiridos en otras
situaciones similares. Son actividades de profundizacion y aplicaciéon tendientes a desarrollar
procesos de transferencia y metacognitivos.

Las actividades de aplicacion y profundizacion son utiles para:
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*  Aplicar a otras situaciones los nuevos conocimientos adquiridos.

* Reflexionar sobre las caracteristicas esenciales de esos contenidos.

» Ampliar el conocimiento conseguido, para trabajar nuevas situaciones y contextos.

» Facilitar el trabajo en pequefas investigaciones relacionadas con los contenidos trabajados.

* Proponer situaciones de caracter opcional, dependiendo del nivel de dificultad y de la
situacién personal de cada alumno/a.” (Grupo Deca, 1992: 34).

CIERRE:

Es la oportunidad para compartir experiencias sobre lo aprendido. En él el docente sintetiza lo
mas importante e invita a los alumnos a reflexionar sobre lo aprendido.

EVALUACION:

Estas actividades pretenden revisar el proceso en su conjunto, es decir, valorar la efectividad
del trabajo en el aula, asi como la pertinencia de la secuencia diddactica y el logro de los objetivos.
Si bien, todas las actividades sirven para conocer los progresos de los alumnos, éstas de modo
especifico pretenden:

* Conocer el grado de los aprendizajes que los alumnos han adquirido.

*  Permitir que los mismos alumnos conozcan la utilidad del trabajo realizado y lo que han
aprendido.

* Verbalizar algunos aprendizajes.
» Detectar errores, inexactitudes, fallos.
*  Permitir reforzar aprendizajes.

La evaluacion debe ser formativa y por lo tanto acompanar el proceso en forma continua en
cada una de las actividades planificadas para poder reajustar sin es necesario y también sumativa
para comprobar si los alumnos acreditan los aprendizajes propuestos. Aunque la evaluacién se
ubica como fase final estas actividades deben preverse como un continuo dentro de todo el
proceso” (Grupo Deca, 1992:34). En este bloque de actividades, el estudiante requiere que el
profesor, que es quien representa a la institucién, legitime y valide su conocimiento
despersonalizdndolo y descontextualizandolo, ddndole estatus de verdad o de objetividad.

Actividad grupal

» Incorporar los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales y las técnicas e
instrumentos de evaluacion en la planificacion que se encuentran realizando.

» Listar posibles actividades para cada uno de los momentos de la secuencia didactica
destinada al aprendizaje de la clase textual asignada.
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